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Inledning

Mitt slutgiltiga examinationspaper pa min systemiskt narrativa grundutbildning. 4 ars
studier till enda. Det ar med lika delar gladje som vemod som jag utfor denna uppgift.
Gladje 6ver att snart vara i mal. Vemod och viss kansla av tomhet da jag kommer
sakna den kreativa och inspirerande miljo som jag haft den stora ynnest att fa tillhora,
i och med mina studier pa GCK. Samtidigt ar ett avslut bérjan pa en ny resa som jag
ser fram emot med tillforsikt.

| denna uppsats har jag for avsikt att fora ett resonemang kring mina praktiska
erfarenheter av mitt arbete inom socialt arbete utifran en framst narrativ synvinkel.
Detta da jag upplever det narrativa perspektivet som mycket sympatiskt, friskt och
tillampbart inom den professionella kontext som jag befinner mig inom, det vill saga
psykosocialt ungdomsarbete.

Mina samlade yrkesverksamma erfarenheter som socialarbetare har bestatt utav
psykosocialt ungdomsarbete i olika former. Professionellt psykosocialt
ungdomsarbete ar fortfarande det kontext som jag verkligen brinner fér och som
entusiasmerar mig an idag. Det ger mig otroligt mycket energi och gladje att arbeta
med ungdomar, dven i de fall som uppfattats som mest komplexa har det utmanat mig
och berikat mig med oandliga lardomar. Formagan att hitta gladjen i de fall som
uppfattas som mest snariga och komplexa baseras pa ett synsatt som jag upplever mig
ha mycket att tacka det narrativa perspektivet for. Detta da det gett mig nya
perspektiv och glasdgon att betrakta klientarbete utifran, ett resonemang som jag
kommer att aterkommer till langre fram i texten.

Det systemiska narrativa perspektivet har lange funnits hos mig, sa pass att jag har
svért att betrakta socialt arbete utifrdn ndgon annan “’skola” eller perspektiv. Under
min grundutbildning vid socionomprogrammet Véaxj6 universitet, var den kurs som
jag upplevde mest givande den termin da vi laste samtalsmetodik. | kursen arbetade vi
i praktiska team med familjeterapeuter fran praktiken som handledde oss i egna
konstruerade fall som vi i klassen rollspelade for varandra. Parallellt med dessa
praktiska team laste vi axplock ifran den litteratur som senare aterkom i denna
systemiska/narrativa grundutbildning. For mig var férankringen teori kopplat till
praktiska 6vningar kring den systemiska och narrativa teorin en égonéppnare redan
da, och jag minns att jag som nyutexaminerad socionom i all min iver och entusiasm
var overtygad om att jag just arbetade med dessa verktyg i den praktik som jag
sedermera kom ut och arbetade i.

Med facit i hand kan jag bara konstatera; ack sa fel jag kom att ha! Trots goda
ambitioner inser jag sa har i efterhand att jag slukades upp i produktionsdoménens
alla ”masten och goranden” som begransade mina mojligheter att stanna upp och
tillata mig befinna mig i reflektionsdoménens arbetsmetodik och forhallningsstt.
Ovanstaende resonemang hérleds ifran Maturamas domanteori (Hartveit & Jensen
2005) vars tes baseras pa att individer kan befinna sig i tre olika doméner, estetikens,
forklaringarnas och reflektionens domén samt produktionens domén. Reflektionens
doman beskriver ett multiversum dér det finns utrymme for diskussion och olika
synvinklar. Produktionens och handlingens doman daremot utgar ifran angivna lagar
och etablerade styrande regler. | produktionens doman erhalls beslut och verkliga
sanningar existerar.



Utifran ovanstaende resonemang var det med gladje som jag paborjade den
systemiska narrativa grundutbildningen och lat mig pa nytt inspireras av dess
forhallningssatt till det sociala arbetets profession och reflexion.

Praktik — fortydligande av professionell kontext

Likt det systemiska perspektivet tanker jag att allt existerar och kan forstas utifran sitt
sammanhang. For att bringa begriplighet till denna text tanker jag darfor att det &r av
stor betydelse att fortydliga mitt professionella ssmmanhang, utifran vilket denna text
tar sitt avstamp. Mitt professionella kontext utgar ifran verksamheten Vingen,
Resursenheten Ungdom, inom socialtjansten Vastra Hisingen, Goteborgs Stad.
Arbetet som jag bedriver ar via min tjanst som ungdomshandledare med malgruppen
ungdomar i dldrarna 16-25 ar. Verksamheten har under de senare aren forandrats i sin
karaktar. Ursprungligen var verksamheten framst en skolverksamhet fér ungdomar
med sociala problem i kombination med skolproblematik, och fungerade da som en
samverkansinstans mellan socialtjansten och utbildningsforvaltningen/skyddsnétet.
Verksamheten bedrevs da genom att pa ett unikt satt kunna erbjuda ungdomar
individuell undervisning av karndmnena med en pedagog, kombinerat med individuell
handledning av en socialarbetande ungdomshandledare. I och med den férandrade
gymnasiereformen bedrivs verksamheten nu framst som en regelréatt utforarenhet
inom socialtjansten, dar endast ett fatal ungdomar har kombinerad skolgang.

Vingen bedriver psykosocialt forandringsarbete med ungdomar som manga ganger
statt 1angt utanfor samhallet, och utan sysselsattning i flertalet ar. Ungdomar

med en lang problemberattelse och social problematik inom exempelvis kriminalitet,
missbruk av olika slag, psykisk ohdlsa samt. skol- och relationsproblematik. Arbetet
sker pa bistand via myndighetsutdvande socialtjanst och bedrivs via tat kontakt med
ungdomens ansvarige socialsekreterare och natverk.

Etiskt resonemang

Oavsett textens karaktar upplever jag att det ar av oerhdort stor vikt att reflektera dver
den etiska dimensionen. | mina manga och langa funderingar kring denna text har
flera utav de ungdomar jag haft dran att arbeta med funnits i atanke. De bar alla pa
intressanta livsberattelser som skulle berika denna text, och det arbete vi utfort
tillsammans har innehallit manga spannande ingredienser och lardomar. Jag har dock
stott pa etiska dilemman i att anvanda en enskild ungdom, utifran svarigheter att helt
och hallet avkoda dem. Utifran detta har jag istéllet valt att gora enskilda avstamp i
flertalet olika &renden, vilket jag upplever ger en bredare dimension av integritet for
de enskilda ungdomar och natverk som denna text berér, samt en storre
innehallsmassig bredd till denna uppsats. De ungdomar som denna text berér kommer
nédmnas via slumpmassigt valda versaler som ej ber6r deras ursprungliga namn. Jag
har dven aktivt valt att anvanda mig utav henbegreppet for att inte géra en
differentiering utifran genus.



Teori i en praktisk kontext

Som beskrivits ovan arbetar jag som ungdomshandledare inom socialtjansten. Jag
moter ungdomar och familjen som manga ganger haft med diverse myndigheter och
professionella doméner att géra under langre tid. Skola, socialtjanst, sjukvard for att
namna nagra instanser; har utifran makt och positionering skapat berattelser och
stamplar pa dessa familjer som familjerna sjélva haft mer eller mindre mojlighet att
sjalva vara med och samskapa. Hertz (2011) refererar till Graugaards begrepp
”oroskulturen” dér individer som overskrider avvikelser ifran vad som kan betraktas
som “normalt” medfor svarigheter och tvivel kring hur dessa skall forstas och
korrigeras/normaliseras eller behandlas rent utav Detta skapar i sin tur en kultur dar
professionella far spelrum att agera experter och trots goda intentioner skiftas fokus
ifran natverkets befintliga resurser.

”Hdir kommer vi professionella in i bilden. Under senare ar har det blivit allt
vanligare att till exempel barn- och ungdomspsykiatriers utnamns till experter som
ombeds komma med svar for att reducera var osakerhet, vart tvivel och var oro. Vi
blir ombedda att i rollen som experter bidra till att minska kénslan av osakerhet.
Denna forvantan ar storre nu an tidigare. Tala om for oss vad som &r fel och vad som
behovs atgdrdas.” (Hertz, sid. 36, 2011)

I takt med detta ”sdkande av sanning” har diagnosterminologin véxt sig allt starkare
och en tydlig samhallsutveckling framtratt dar behandling ofta handlar om
tillampning av mer eller mindre manualbaserade atgarder och fack, sa som det
amerikanska psykiatriforbundets diagnosmanual; ”Diagnostical and Statistical
Manual for Mental Disorders (DSM 1V). Aven Hallerstedt (2006) samt Nylund
(2000) resonerar kring den samhallsutveckling som &gt rum, ifran kollektivisering till
allt mer individualism, dar psykiatrin intresserat sig for att finna avvikelser pa
enskilda manniskor utifran en tilltankt norm. En utveckling som fatt enorma
ekonomiska vinster for vastvarldens manga lakemedelsforetag. Hertz (2011) beskriver
fortsattningsvis hur mangden centralstimulerande medel, vilket kraver utskrift fran
specialist, till barn och unga okat till en niva som &r 21 ganger hogre an for endast
elva ar sedan. Den 6kning som skett under 2003 till 2007 talar sitt tydliga sprak.
Méngden utskrivna psykofarmakologiska produkter ha fyrdubblats under denna
relativt korta period. En diagnos, satt av en expert, blir saledes en observation
betraktad som en “sanning” brukaren ifraga bar med sig och som utger konsekvenser
for vederborandes liv i allt storre utstrackning an vad den kanske bor fatt, om den
istallet betraktats som den dgonblicksbild det i sjalva verket ar. Hallerstedt (2006) ger
exempel pa andra sammanhang, sa som Frankrike, som hyser kritik gentemot detta
biomedicinska paradigm och betraktar DSM som ett resultat av en narcissistisk logik
dar manniskor forvandlas till objekt.

Det ar inte mitt bord att resonera kring diagnostermer och farmakologiska produkters
varande eller icke varande i ungdomsbehandling. Det 6verger jag med varm hand till
de som besitter allt stérre kunskap &n jag sjalv inom det omradet Jag ar snarare val

medveten om diagnostikens komplexitet da jag mott individer i mitt arbete som blivit



behjélpta utav, och funnit hopp genom att fa en diagnos, sa vél som de som upplevt
det som ett stigma och en begransning. Daremot, ur ett metaperspektiv, upplever jag
att det ar viktigt att reflektera kring denna utveckling da det paverkar mig som aktor i
vardkedjan. De fragor som berdr mig och mitt arbete blir saledes hur en
maktforskjutning kan bli mojlig, ifran de professionellas makt till den enskilde
individen/ungdomen. Hur kan den unge upplevas fa vara experten 6ver sitt liv? Hur
kan den unge blir medskapare i berattelsen om sig sjalv? Har blir de systemiska och
narrativa perspektivet anvandbart i mitt arbete. Freeman & Combs (1996) beskriver
att narrativa terapeuter intresserar sig for att fa fram och fortéta berattelser som inte
stodjer eller uppratthaller problemberattelser. De menar att allt eftersom manniskor tar
sig an de alternativa beréttelserna och lever dem, ger detta effekter och resultat
bortom problemberéttelserna. Inom dessa nya berattelser av sig sjalv ges manniskan
utrymme att leva sin nya sjalvbild, nya mgjligheter att relatera kring sig och allt
eftersom ménniskor tar sig an de alternativa berattelserna och lever dem, ger detta
effekter och resultat bortom problemberéttelserna. Inom dessa nya berattelser av sig
sjalv ges manniskan utrymme att leva sin nya sjalvbild, nya méjligheter att relatera
kring sig och sin framtid.

Jag méter manga ganger ungdomar och familjer som lever sin problemberittelse och
som internaliserat deras problematik. Begreppet “narrative identitet” belyser hur vi l&r
ké&nna oss sjalva genom omvégen om andra, vi speglas och uppfattar oss sjalva genom
hur andra uppfattar oss (White, 2012). Jag arbetade under flera ar med ungdomen A
vars familj vid tidig alder tog hen till BUP for att diagnostiseras med ADHD. ADHD
fanns i familjen sedan tidigare och blev ett satt for familjen att hitta forklaringar till
misslyckanden i familjens historia. Da jag borjade traffa A och hens familj talade man
i termer av att A ”var” ADHD. | samtal med familjen uppmérksammande jag att det
sallan talades om A som en person utan som en diagnos. A blev saledes béarare av de
problem som funnits i familjen sedan ldnge och gick ifran att ”ha” en problematik i
sitt ndtverk till att ”vara” en problematik. I mitt mote med familjen borjade jag sa
smaningom visa nyfikenhet for att utforska diagnosbegreppet. Vad betydde det att
vara ADHD? Vilka “’sanningar” gomdes i detta begrepp? Hur blev ADHD till i deras
sammanhang? Vad gjorde ADHD med dem som familj och vilken roll spelade den?
Att pa detta satt visa nyfikenhet och externalisera problematiken kring ADHD bort
ifrdn att den fanns inom A, till att betrakta ADHD som ett begrepp som skapats i en
kontext av familjen 6ppnade upp nya satt att samtala. White (2012) beskriver hur
externalisering ger individen verktyg att betrakta problematiken som nagot som finns
utanfor sig sjalv, ger mojlighet att fa distans till problematiken och utger en majlighet
for individen att ta avstand ifrdn den. Det ger dven andrum for att utforska vad som
finns bakom den dominerande problemberéttelsen. |1 samtal med A och A:s familj
blev detta ett helt nytt satt att tanka och prata. Sprakbruket kring ADHD hade funnits
och skapats pa sa manga av de arenor som A befunnit sig pa, i skolan, inom
socialtjansten, pa BUP och habiliteringen och inte minst inom familjen att det var
svart att ta den ur sitt ssmmanhang. Da vi istéllet borjade prata i termer av
abilityspotting sattes nya rubriker pa A:s liv som “resurser” “méjligheter” och
“kompetens” kunde vi se en ny terminologi vdxa fram som “’fortjockade historien”
(Morgan, 2004) om A och hens familj. Denna nya terminologi 6ppnade upp nya satt
for familjen att prata och successivt hitta vagar att orientera sig ur en relativt snarig
dominerande berdttelse av misslyckanden. Ett behandlingsarbete baserat pa detta
tillvagagangssatt samstammer med det narrativa perspektivets uppskattande och
starkande forhallningssétt i att individer och sammanhang blir till i spraket. McAdam



& Lang (2009) beskriver hur en individ och sammanhang inte bara beréttar historien
om sig sjal utan &ar den. Lever den. Ska en historia forandras maste vi forsta och fa
tillgang till hur individen i fraga beréattar sin historia.

| ett sammanhang motte jag och arbetade med ungdomen B. Berattelsen som jag fick
till mig av B:s socialsekreterare var att hen var en ungdom med mycket hard attityd
och jargong. Socialsekreteraren malade upp en berattelse av en ungdom med aktivt
missbruk och kriminell gangtillhorighet och socialsekreteraren ifragasatte B:s
motivation till férandring. Det var onekligen en dyster bild jag fick tilldelat och redan
innan forsta faktiska mdtet med ungdomen var jag fargad av den dominerande
beréttelsen jag blivit tilldelad. Val i motet med B kunde jag ana vad socialsekreteraren
i fraga hade menat, B visade upp en, sd som jag uppfattade det, valdigt tuff yta. Jag
tolkade &ven att B med hela sitt kroppssprak signalerade att vederboérande inte var
sarskilt intresserad av nagon ingaende kontakt med mig. B svarade pa tilltal pa ett satt
som jag upplevde avvisande gentemot mina samtliga fragestéllningar. Och jag
upplevde att hur 6ppen och nyfiken jag an tyckte mig vara mottes jag endast av en
frénvarande blick under en nedsiinkt keps och ett mumlande “jag vet inte”. Vart forsta
initierade mote foregicks pa detta trevande sétt i en hel lang timme och jag minns att
jag gick darifran med en kénsla av totalt misslyckande. Jag kdpte helt och fullt den
berattelse som socialsekreteraren hade delgivit mig och var beredd att kasta in
handduken och i affekt rubricera B som ett "hoppldst fall”, men valde dock att ha is i
magen. Trots B:s minst sagt svala intresse for kontakt vid vart forsta méte dok hen
forvanande nog upp vid var andra bokade traff, och ingen kunde vara mer férvanad an
jag. En strimma hopp om ett mer givande andra samtal tandes i mig, endast for att
slockna lika fort da vart andra samtal blev lika intetsdgande som det forsta med en rad
jag vet inte-svar” och avsaknad av 6gonkontakt. Kontakten fortskred i mer eller
mindre motsvarande anda under ett flertal tillfallen och jag upplevde mig minst sagt
misslyckad till dess att jag tog till mig Langs resonemang kring “invitation” (Hertz
2011).

"Ndr barnet eller ungdomen svarar "jag vet inte” inviterar det oss till att fundera
over om inte den fraga vi stallt varit for svar. Men den inviterar inte minst till att
underséka det monster som “Jag vet inte” existerar i — Utifran erfarenheten att ”’Jag
vet inte” ofta medfor att andra kdnner sig foranledda att svara a barnet eller
ungdoms vignar.” (Hertz, sid. 41, 2011)

Att betrakta B:s beteende som en invitation hjélpte mig att fa tilltro till en mojlig
behandlingsallians. Det faktum att B trots allt valde att dyka upp pa vara inplanerade
moten valde jag att betrakta som just en invitation. Kanske berodde det pa en kénsla
av indirekt tvang fran B:s sida da B skickats till mig via sin myndighetsutévande
socialsekreterare, men lik val dok vederbdrande upp vilket jag valde att tolka som en
inbjudan till kontakt. Hertz (2011) beskriver just att uppméarksamheten pa
utvecklingspotential inledningsvis kan trigga igang tvivel, osakerhet och oro for vad
det nya kan innebéra och fa for direkta konsekvenser i individens liv. Allt eftersom
mina mdten med B fortskred éppnade hen upp sig mer och mer och vid ett tillfalle
nagra manader in i behandlingskontakten valde jag att forhalla mig nyfiket och utifran
en ickevetande position (Wéchter mfl. 2006) fraga B hur hen betraktade vara forsta
mdten. Det visade sig just att B anvdnde ”jag vet inte” som en ytterst medveten
strategi for att testa mig och min ih&rdighet. N&r jag visade mig nyfiken for B:s
berattelse vaxte sig en rik historia fram av en vuxenvarld som brustit i sitt ansvar, hur



B skickats hit och dit till den ena efter den andra experten som inte hade lyckats na in
till B utan snarare spatt pa B:s missndje och skeptiska forhallningssatt. B hade matt
rektorer, kuratorer, psykologer, psykiatrer m.fl. och dessa hade samtliga “gett upp”
efter att B spelat upp sin repertoar av slugt skadespel. - Men du var en envis javel”
flinade B och tittade upp bakom kepsskarmen. Dér och da slog var
behandlingsrelation rot pa riktigt, i humorn, nyfikenheten och en stor portion
omsesidig respekt.

Jag tanker ofta pa B och den kunskap som hen bidrog med. En kunskap som jag bar
med mig i alla méten med de ungdomar jag arbetar med och som blivit en terminologi
som vi kontinuerligt anvander i var verksamhet, vilken av att “’std ut och st& kvar”.

Jag upplever Hertz (2011) tes om “oanade mojligheter” i barn och ungdomsarbete
som mycket sympatiska och implementerbara, och jag upplever dven att de
samstammer med hur jag tanker mig att jag arbetar. Det handlar om att de méjligheter
som barn och unga bar pa och som uppenbarar sig forst da vi nyfiket borjar soka efter
dem. Det oanade ar det vi uppmarksammar forst nar vi vagar titta lite vid sidan av de
monster som omedelbart ger sig till kdnna, nar vi utmanar var forforstaelse, vagar
utforska varje individs unika utvecklingspotential. Det som kanske inte ar direkt
synbart, men som kan lockas fram.



Resonemang kring personligt professionellt larande

Att fora ett resonemang kring sitt eget larande ar sannerligen inte sa latt. Det som
snarare vore latt ar att sla sig sjalv for brostet och tanka att man har hajat hela
poangen. Att alla teoretiska bitar ar glasklara, fallit pa plats och latt som en platt
implementeras i det praktiska larandet. Sa ar det tyvarr inte. Ibland ar det systemiska
och narrativa subtilt och begreppen sa pass abstrakta att de behdver vridas och vandas
pa en hel del innan de faller pa plats i en praktisk kontext.

Jag tanker att manga av de systemiska och narrativa begreppen ar mycket sympatiska,
ta ’icke vetande position” som ett bra exempel pa det. Wachter mfl. (2006) menar att
trots att vi arbetar inom socialtjanst och pa sa sétt klienten hamnar i en oundviklig
beroendestallning har vi mgjlighet att skapa goda relationer om vi intar en position av
att vara icke vetande” och lyssnar till klientens rost. Jag vill hemskt gérna tro att jag
intar en icke vetande position i mitt arbete. Att jag ar lyhord och inte sétter mig pa
mina hdga hastar som professionell och intar en expertroll. Samtidigt som det i vissa
lagen forvantas av mig att vara just den experten som ska ”fixa problemet”, av sa vl
ungdomars foraldrar som andra professionella. En férvantan som manga ganger ar
outtalad men som trots allt existerar i min professionella kontext. Aterigen blir makt
och sprak viktigt. Vikten av att i spraket samskapa en behandlingsallians for att
aterfora makten till klienten. Klienten &r experten men jag kan via mina professionella
verktyg i kombination med en hog dos 6dmjukhet, nyfikenhet och humor vara
behjalplig i forandringsprocessen. Jag tanker dven pa vikten av mod. Modet att
vanvordigt vaga ga utanfor angivna riktlinjer och ramar, ramar som inom
socialtjansten i mangt och mycket kan uppfattas som normativa, begransande och
styrande. Cecchin, Lane och Ray poéngterar i ’Irreverence — A strategy for
Therapists survival” (1994) vikten av vanvoérdighet i det terapeutiska arbetet. En del
av att vara vanvodrig ar att ha modet att inte slass for en idé och teori som inte langre
ar kongurent for sammanhanget just da. Genom att vara vanvordig menar de att
terapeuten kan introducera en idé utan att ndédvandigt tro att klienten ska folja upp
den. Genom att anvéanda vanvordighet kan terapeuten anvénda beskrivningar och
hypoteser snarare &n forklaringar.

| enighet med resonemanget kring samskapande samtal och andra ordningens
cybernetik tanker jag att det &r viktigt for mig att reflektera kring den makt som jag ha
i behandlingsrelationen. Tesen “andra ordningens cybernetik” anvander Von Foerster,
Hartveit & Jensen (2005) och Andersen (1994) for att beskriva att alla ar aktorer i ett
samspel. Det ar saledes omojligt att stalla sig utanfor ett system och forvanta sig
kunna inta rollen av ”reparatér” 1 samtal. Det betyder 1 klarhet att en terapeut och/eller
socialarbetare aldrig kan inta en neutral position utanfor det hen studerar. Alla ar
deltagare.

Vilka historier hade jag fatt ta del utav om jag hade haft ett annat perspektiv och
utgangspunkt? Om mina fragestallningar sett annorlunda ut, hur hade det format
samtalet? Hur hade det blivit om jag hade agerat utifran en expertroll? Samtidigt som
jag tanker att det vore naivt av mig att tro att ett maktperspektiv helt och hallet kan
frangas, utifran vara angivna roller som myndighetsperson kontra brukaren.



Att arbeta med behandlingsarbete och félja ett forandringsarbete ar en ynnest. Att fa
ta del utan en ung manniskas livsberattelse ar onekligen en gava som jag tar emot med
stor respekt och 6dmjukhet. En av socialt arbetes manga guldkorn. Det &r en
reflektion jag gjort genom mina yrkesverksamma ar att vi socialarbetare manga
ganger ar daliga pa att fora fram vart arbete just i denna dager; ett arbete dar vi
tilldelas guldkorn och gavor. Istéllet talas det om tung arbetsbelastning, laga I6ner,
hog sjukskrivningsprocent och daliga méjligheter till att gora karriar trots en lang
akademisk utbildning. | narrativa termer ténker jag att &ven vi socialarbetare kanske
behdver hjalp att skifta fokus ibland, ifran klienterna och brukarna som vi manga
ganger ar duktiga pa att plocka fram det positiva ur, och rikta stralkastaren pa vart
arbete och var arbetsmiljo och reflektera éver hur vi talar om det. Vad vi skapar och
vad vi faktiskt vill uppna i vart yrkeskar kring stolthet och tillfredsstallelse 6ver det vi
faktiskt kan och gor skillnad i dagligen. Sa vél stort som smatt.

| processen av att skriva denna text har jag delgivits mojligheten att ga tillbaka,
reflektera och satta ord pa det arbete jag utfort i praktiken, vilket varit mycket givande
och fungerat som en form av mentaliserande (Fonagy & Aasen 2013)
sammanhangsmarkering. Vad var det vi gjorde, vilken typ av férandringsprocess
genomforde jag och min klient? Gjorde vi det vi sa att vi gjorde? Pa vilket satt kunde
vi gjort annorlunda och vad hade det fatt for mojliga konsekvenser? Lyckades jag
behalla ett ungdomsfokus och fa fram ungdomens rost i processen? Fragestallningar
som jag inte till fullo kommer kunna fa besvarade men som givit mig viktiga
lardomar att reflektera vidare kring. Pa sa vis vill jag harmed avsluta min uppsats med
att aterknyta till mina inledande ord, om vikten av att inom kvalitativt socialt arbete
tillata oss att vaga stanna upp och befinna oss i reflektionsdoman. Att inte
forandringsarbete far ta tid.
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